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Resumo:

O objetivo deste estudo é analisar as praticas cotidianas no espago escolar do
Colégio Estadual do Campo (CEC) Adélia Rossi Arnaldi de Paranavai, PR, com vistas
a interpretar como se dd a organizacdo desse espaco como escola de campo.
Utilizamos para realizar essa pesquisa as contribuicées de Certeau para os estudos
do cotidiano, promovendo desse modo uma andlise da estrutura formalmente
constituida, mas a partir das tdticas dos sujeitos ali inseridos. A coleta de dados
ocorreu inicialmente por meio de um levantamento dos documentos legais que
regulamentam a educag¢do no campo e o CEC Adélia Rossi Arnaldi, em seguida
realizamos entrevistas semiestruturadas e de narrativa com professores e
pedagogos da escola. Os depoimentos coletados foram analisados com base na
andlise do discurso Pechetiana. Por fim, identificamos que no cotidiano da escola do
campo pesquisada existem lacunas nas determinacoes do governo, onde o0s sujeitos
pesquisados agem com astucias operando tdticas que levam a uma construgdo
diferenciada do entendimento de escola do campo.
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1 Introducéo

Estudar a escola como organizacdo nos permitev@rsespectos que néo se referem
apenas a pratica educacional e seu papel pedagngiaesenvolvimento dos alunos ali
inseridos, pois percebemos que esse espaco € diinaolar por sujeitos que pertencem a
diferentes territérios da cidade. A escola, em @apa publica, € um lugar de lutas onde o0s
sujeitos estdo ligados a ela pelos mais diferemesvos, que os leva a participar desse
espaco com objetivos diversos.

Ja a escola do campo, instituida legalmente commafale levar até a populacéo
rural a instru¢gdo escolar, como aponta o textoDlestrizes Curriculares da Educacao do
Campo (SEED, 2010), € uma organizacao recentegugsar de ter como objetivo atender as
necessidades da populacdo do campo, conta conbalhivade profissionais anteriormente
pertencentes ao espaco escolar tradicional.

Nesse sentido, propomos como objetivo deste trabalkerpretar as praticas
cotidianas no espaco escolar do Colégio Estadualatopo (CEC) Adélia Rossi Arnaldi,
localizada na cidade de Paranavai/PR, com visie@s@ever como se da a organizacdo desse
espaco como escola de campo. Para isso realizamdsvantamento documental relativo a
organizacado legal da escola e observacdes difes,em seguida coletarmos depoimentos
de professores e pedagogos por meio de entredstagestruturadas e de narrativa, para
estudarmos a relacdo entre as préticas cotidianagpeiticas formalmente instituidas para o
espaco escolar pesquisado. As entrevistas foranerfpseente interpretadas a partir da
analise do discurso de Michel Pécheux, que propBia abordagem estruturalista dos
discursos, nos levando a observar os aspectosogiens, linguisticos e as condicbes de
producao dos discursos.

Organizamos este trabalho em cinco partes, primesta introducdo, em segundo
lugar apresentamos as bases tedricas que utilizaanas pesquisa, em seguida apresentamos
0os procedimentos metodoldgicos utilizados, a qupatde € composta pelas analises das
entrevistas e observacdes cotidianas, e na quanta pdo apresentadas as conclusdes desse
artigo.

2 Cotidiano

O fazer cotidiano muitas vezes é relacionado a totiaa, e entendido como algo
simples, sem complicacdo, comum, ou seja, algauapsem importancia, e que se repete
com frequéncia, como comer, cozinhar, o caminhaquado até o trabalho, entre outros.
Essas acdes constroem o cotidiano, como aponta (26tL0), a partir de uma rotinizagéo,
entretanto, o cotidiano ndo deve ser tomado apema® uma rotina, pois essas praticas
revelam uma riqgueza de detalhes e informacfesnuuis vezes ndo estdo presentes nas
falas, ou nos documentos produzidos pelos sujeitos.

Buscamos nessa pesquisa apresentar o aspectavowtae praticas cotidianas, desse
modo, nos pautamos nas contribuicbes de Michel elée@u (1925-1986), Henri Lefebvre
(1901-1991) e Agnes Heller (1929), que conformentgduran (2007) sdo a base dos
trabalhos que tratam do cotidiano no Brasil, pgsesentam a relevancia em abordar o
cotidiano muitas vezes invisivel.

Iniciamos pela contribuicdo de Lefebvre, primeintoa marxista a estudar as questdes
cotidianas. Em sua abordagem, o autor apresergpegta tragico e negativo do cotidiano do
trabalhador e também suas riquezas, e possibibddeeroducdo de uma nova maneira de
viver (BARREIRA, 2009). Enquanto no marxismo clésso trabalhador € alienado, ou seja,
desconhece os resultados da sua proépria atividdiigip a natureza em que vive, Barreira



(2009) aponta que Lefebvre, estende essa alier&€do cotidiano do trabalhador, suas
relacdes, entre a familia, amigos e comunidadeegqttence.

Para Lefebvre (1978), todos vivem o cotidiano, guitor entende como os desejos,
capacidades, possibilidades, o cotidiano para or guatde revelar o todo, uma vez que tudo
passa pelo cotidiano. Mesmo sendo um lugar dei¢épst Lefebvre (1991) aponta que essas
repeticbes permitem a criagdo do cotidiano, da rademma que as repeticdes de notas em
uma composi¢cdo musical criam um produto final edm

Entretanto, a alienacéo do cotidiano para Lefefi®81) retira sua riqueza, ou seja,
seu potencial de criagdo. Para compreender o aotidé preciso analisar a vida do homem
simples, trabalhador, cuja possibilidade de fugiratienacdo do cotidiano ndo esta em sua
capacidade intelectual, mas nas experiéncias W\(IBARREIRA, 2009).

A abordagem da alienacéo do cotidiano e possibdidie superagéo dessa alienacgao,
também esta presente nas contribuicbes de Hel#85]l que destaca a possibilidade de
movimento do sujeito no cotidiano, e quando o ¢atid n&o apresenta essa possibilidade de
movimento existe a alienacéo da vida cotidianaigDal modo a Lefebvre (1991) o sujeito é
capaz de encontrar no cotidiano possibilidadesigie da alienacgéo.

Para Heller (1985) o cotidiano € a parcela dadadé mais inclinada a alienacéao,
Lefebvre (1991) reforca essa colocacédo da autardradar da acdo das ideologias como
justificacdo da consciéncia de classe dos homensfal®o esplendor das ideologias”
apontado por Lefebvre (1991, p. 40), pode ser ceematido como no caso das ideologias
religiosas, em que a fé religiosa é tomada como femmaa de justificacdo para a dureza do
trabalho.

Certeau (1998) por sua vez, embora ndo seja umr mdxista também, discute
também a alienagdo da vida cotidiana, e a trateodongas hegemonicas de reproducéo e
controle social. O estudo do cotidiano para o adéwe buscar compreender os movimentos
de resisténcias as forgas hegeménicas, como apdetdgard e Barbosa (2010).

Em seus estudos, Certeau (1998) foca no sujeitaurcpmque ele chama de homem
ordinario, her6i comum, que ndo possui caractesstque o destaque, pois ele ndo busca se
destacar. Sua pretensao é a de passar desperdetsdoanti-her6i de Certeau (1998) néo é
dotado de super poderes, mas possui uma capaadadeencido que o permite produzir o
cotidiano estudado pelo autor.

Tido como o que nos € dado a cada dia, que nosmepad peso da vida, a dificuldade
de viver, o cotidiano para Certeau, Giard e Mag0l0Q) é o lugar da memaria e da historia
irracional, o invisivel. Semelhante aos autoreselhee (1991) e Heller (1985) compartilham
esse entendimento do cotidiano como um peso, qug@sto ao sujeito e que 0 oprime.
Entretanto, mesmo com esse aspecto de imposi¢cfwessdo no cotidiano, para Certeau,
Giard e Mayol (2002) também ocorre invencao.

Essa invencdo do cotidiano para Certeau (1998y@ci& mil maneiras, por meio de
praticas ndo autorizadas, percebidas na producdoseimo dos produtos disponiveis no meio
cultural em que o sujeito estd inserido. O autostal® que os produtos culturais sao
consumidos de diferentes formas, que ele aponta aona nova produgao, ou seja, ocorre
uma producédo a partir do consumo dos produtosraigtdisponiveis, que é caracterizada por
Certeau (1998, p. 39) como astuciosa, silenciasaselinvisivel, que ocorre “nagneiras de
empregaros produtos impostos por uma ordem econdémica donaha

Para compreendermos essa producdo pelo consunaalatrgbr Certeau (1998),
retomamos o exemplo que o autor aponta referenteabalho dos colonizadores espanhois
entre os indigenas, em que os colonizadores emagsimauas leis e rituais aos indios, que por
sua vez, colocavam esses ensinamentos em praticgadeira modificada. Contudo, esse
consumo modificado por parte dos indigenas nd@septa uma rejeicdo, mesmo porque eles



nao se encontravam em posicao de rejeitar o qumlogizadores determinavam, Certeau
(1998) apresenta essa modificacdo como a for¢#etanta dos povos indigenas.

O consumo modificado retratado por Certeau (1928)bem ocorre na nossa
sociedade, em que as elites impdem produtos cisltgue sdo consumidos de acordo com 0s
interesses dos usuarios, ressaltando a forca deenlfa do sujeito, ou suas “maneiras de
fazer” (CERTEAU, 1998, p. 41). Logo, o cotidiano @erteau € lugar de movimento, os
produtos disponiveis nesse cotidiano ndo sao cddeanpassivamente por esses sujeitos
(GIARD, 1998).

O movimento presente no cotidiano de Certeau (1988g ser compreendido nos
conceitos de tatica e estratégia, onde a estrapégmite “o calculo (ou a manipulagéo) das
relacdes de forcas” (CERTEAU, 1998, p. 99), tendsujeito a possibilidade de prever ou
manipular as reacdes e relagbes em seu cotidignmuando vantagens. Certeau (1998)
relaciona a estratégia com a existéncia do “prépcmmpreendido como um lugar de poder e
querer proprios, que permite ao sujeito a manigdlagas relagbes em seu cotidiano, e o
acumulo das vantagens conquistadas. O proprio & gautor a “vitéria do lugar sobre o
tempo” (1998, p. 99), por possibilitar ao sujeitplanejamento de suas acoes.

Enquanto que a tética é para Certeau (1998) uné “eglculada que € determinada
pela auséncia de um proprio”, ao apontar a ausé@wigroprio nas taticas do sujeito,
entendemos a incapacidade desse sujeito de amtedpacdes e reacdes, e de acumular
vantagens. Desse modo, a tatica € a acdo do spjigspaco que ndo pertence a ele, no
espaco do outro, ou como aponta Certeau (1998,0p), £ “a acdo calculada que é
determinada pela auséncia de um préprio”.

Diferente da estratégia que acumula as conquisédizadas, a tatica “opera golpe por
golpe, lance por lance” (CERTEAU, 1998, p. 100), aggoveitando das ocasides e dos
espacos entre as estratégias dos sujeitos queepossproprio. A tatica “tem que utilizar,
vigilante, as falhas que as conjunturas particalarg@o abrindo na vigilancia do poder
proprietario”, nesse sentido Certeau (1998, p. @D aponta que ela possui mobilidade para
agir entre os espacos, justamente por ndo posspiroprio”. Em sua abordagem, o autor
destaca a tatica como a “arte do fraco”, pois & as astlcias do sujeito que ndo possui
poder, e espaco proprio. A esse sujeito cabe agr @stlcias, operando suas taticas nos
espacos permitidos pelos sujeitos que detém padertaticas sdo o Ultimo recurso a
disposicdo desse sujeito, e representa sua misisiflecia a ordem determinada pelos
sujeitos que detém o “proprio”.

3 Percurso metodolégico

Para construirmos essa pesquisa, nos colocamasesavabo cotidiano do CEC Adélia
Rossi Arnaldi Paranavai-PR, durante a coleta daewstas das professoras e pedagogas.
Entretanto, antes de realizar as observacdes evethis, pesquisamos nos documentos
oficiais e nas leis estaduais a regulamentacaoettag@scola do campo, pois pretendiamos a
partir desse levantamento identificar as praticae gdo formalmente instituidas para o
cotidiano naquele espaco escolar.

Por ser uma organizacdo formalmente constituidganizada e orientada por
determinacdes legais do Governo do Estado do Rdvaséamos inicialmente autorizacdo do
Nucleo Regional em Paranavai, que nos orientoweupar diretamente a administragdo da
escola. A receptividade da diretora nos levou agimr que € uma pratica constante a
realizacdo de pesquisas naquela escola. Realiaamagesquisa maior no espaco escolar do
CEC Adélia Rossi Arnaldi, entrevistando alunossparofessoras e pedagogas, entretanto,
apresentaremos para este artigo apenas 0 matesakrmtrevistas com as professoras e
pedagogas, que totalizam trés entrevistas, sendo pgdagoga, uma professora, e uma
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pedagoga e professora, todas as trés trabalhamasapessa escola e residem no bairro em
gue ela esta localizada.

Optamos por realizar entrevistas semiestruturaddes marrativa no ambiente escolar
com as professoras e pedagogas, com o0 objetivoederpar os conceitos e experiéncias das
entrevistas (FLICK, 2004). As observacoes livregdizadas no cotidiano da escola buscaram
observar a movimentagdo dos alunos e funcionamosspaco escolar, e eram realizadas
anotacdes no diario de campo, como nos orientadey1987).

Apés coletados os materiais das entrevistas e @agies das observacdes, optamos
por analisa-los a partir das contribuicbes de Midhécheux para a analise do discurso.
Pécheux (1997) em sua construgéo propde uma agakseai além do aspecto linguistico do
discurso, envolvendo também os aspectos ideologigsscanaliticos, estendendo o discurso
para além de uma formacdao linguistica, mas tamlwno eima formacgéo social (ideoldgica)
gue contribui para a propria formacéo do sujeite egproduz o discurso.

Destacamos nesse ponto o aspecto da reproducascdosd, em que Pécheux (1997)
nao apresenta o sujeito como dono do seu discomras,sim reprodutor de um discurso ja
existente. Essa reproducdo apresentada pelo atdd €£m virtude do aspecto ideoldgico
presente nos discursos. Desse modo, seguindo eagamdes de Pécheux (1997) buscamos
analisar inicialmente o aspecto linguistico dosculisos, metaforas, hipérboles, etc. Em
seguida, partimos para uma analise das condicopsodecdo dos discursos, seus aspectos
ideologicos defendidos e combatidos. Por fim, bussa identificar a presenca de um
discurso hegemdnico nos fragmentos analisados.

4 As normas formais e as artes de fazer cotidiana® espaco escolar
4.1 Observacoes do cotidiano da escola do campo

As 7 horas os 0nibus comegam a estacionar na gea@reja que fica em frente a
escola. Os alunos andando em grupos se direciolgammsgpara a escola, outros preferem ir a
padaria que fica na rua de cima. As 7 horas e 80tos da manh4, toca o sinal para fechar os
portdes da escola, nesse horario, muitos alunest nas salas de aula, outros ainda estao
andando e conversando pelos corredores da eslgedagogas responsaveis pelo periodo
matutino estdo a postos, andando pelos corredanganizando os alunos para entrarem nas
salas e acompanhando alguns que insistem emdoaeem a camiseta do uniforme.

Os professores, antes das 7 horas e 30 minutosadhdnse encontram na sala dos
professores, ao tocar o sinal eles se direcionameg®ectivas salas, alguns professores
permanecem ali, lendo, preenchendo livros de chamadrrigindo atividades. Esses
professores estdo cumprindo hora atividade naascol

Mesmo apds iniciar as aulas, alguns alunos sadoam fandando ou conversando
nos corredores, mas logo sdo interceptados pelaldngma das pedagogas que trabalha no
periodo da manha. A sala da equipe pedagogicaléideente para as salas de aula e para o
patio, podendo observar todo movimento dos aluneseasgtao fora das salas. Nos dias que
estivemos na escola, identificamos que as aulasemoem sua maioria nas salas, exceto as
aulas de educacéo fisica, que ocorrem ou na qdadesportes que o municipio cede para a
escola, ou na praca em frente a escola.

Tivemos a oportunidade de observar uma dessas delasducagdo fisica que
aconteceu na praca. A professora organizou os akmouma das ruas (a que fica em frente a
igreja) o que foi possivel devido a falta de mowvitoenesse local, fazendo conforme relatou a
professora, recreacao e jogos, que muitas vezetgeamossa infancia, como “pega-pega”,
“queimada”, e outras brincadeiras.



A Unica aula que acompanhamos na escola foi essduwb@cao fisica, por ser aberta
e ao ar livre, inclusive no momento que aconte@ala, algumas senhoras se exercitavam na
praca, e observavam a movimentacédo das criancasl Asras e 30 minutos alguns onibus
comegcaram a estacionar e aguardar a saida dos @uewoltariam para os sitios e vilas. As
11 horas e 50 minutos toca o sinal do término déssada manha, os alunos saem cada um
em direcdo ao seu Onibus, sempre em grupos, camgere rindo. E tio rapida a saida dos
alunos nesse periodo que as 12 horas e 15 mingssoéa esta praticamente vazia, apenas
alguns funcionérios, que fecham suas salas e ssgons voltam para o préximo periodo,
outros voltam apenas no dia seguinte.

A tarde, o nimero de alunos matriculados é mesrdretanto é nesse periodo que
acontecem algumas atividades, como a que percedegmsa primeira visita a escola: uma
professora fazia com os alunos painéis pelos nupasedes da escola. Ela era a responsavel
pelos desenhos feitos nas paredes e muros da ,equele resultado da ACC (atividade
curricular contra turno) de artes visuais. Um degsenéis feito na frente da escola, ao lado
do portdo de entrada dos alunos, representa odiias atividades realizadas pela escola,
aulas de danca que acontecem em parceria com ag¢am@ultural de Paranavai, e a horta,
que € a ACC designada pelo governo do estado peseota por ser considerada do campo.

A horta foi construida quando a escola passou aceesiderada do campo, a
professora de biologia na época foi a responsésel projeto, e os alunos no periodo da
manha cuidam da horta e passam o que é produzidcapaerenda da escola. Além dessas
atividades, o professor de educacao fisica fazenmgo de hora atividade treinamento de
ping-pong e futsal.

4.2 O que dizem o0s sujeitos no cotidiano da esdboleampo?

Antes de observarmos o cotidiano do CEC Adélia RAssaldi e coletarmos os
relatos das professoras e pedagogas, levantamosnagoes contidas nos documentos
oficiais que regulamentam as acdes da escola, ssaddrojeto Politico Pedagogico (PPP),
as Diretrizes Curriculares para a educacao do cai®g&D, 2010), a lei 9.394/1996 que
dispde sobre as diretrizes e bases da educacamal(iDBEN) e o Decreto Federal n®
7.352/2010, que dispde entre outros assuntos sgpoéitica de educacdo do campo. A partir
da analise desses materiais pudemos ter um primeiendimento do que € escola do campo,
e da caracteristica legal do CEC Adélia Rossi Atinal

Iniciamos pela regulamentacdo contida na Lei detbres e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) 9.394/1996, a qual orienta as denkais e documentos que tratam da
educacao, um dos pontos da LDBEN ¢ relativo aafdgtuma educacédo para a populacéo do
campo.

Art. 28. Na oferta da educacdo bésica para a pcgpulaural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes neEsaasua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cadido,
especialmente.

I- conteddos curriculares e metodologias apropsiads reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

ll- organizagdo escolar propria, incluindo a adedoado calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢ibe&ticas;
lll-adequacao a natureza do trabalho na zona (BRIASIL, 1996)

No trecho do artigo 28 da LDBEN que apresentamdmeacé apontada a
importancia da educacédo do campo se adaptar assiggmes e particularidades regionais da
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populacdo do campo. Seguindo essa orientacdoredszdis curriculares para a educacéo do
campo da SEED (2010) apresentam em seu contelgltsadgemplos de assuntos que devem
compor os curriculos das escolas do campo, commeegjogia, pesca ecologicamente
sustentavel, trabalhadores assalariados ruraia® demandas para melhores condi¢cdes de
trabalho.

Os conteudos apresentados nas Diretrizes represantaa busca por retratar a
realidade do homem do campo. Muito embora esseel(mos ndo estejam presentes nas
disciplinas da Base Nacional, o texto das direriassalta que “é fundamental garantir que a
realidade do campo, com sua diversidade, estegemie em toda a organizacao curricular”
(SEED, 2010, p. 45).

A partir do exposto nas normas formais de reguléaagéo da escola do campo,
identificamos uma orientacdo bastante especifientqua forma de organizagdo do CEC
Adélia Rossi Arnaldi, e os atributos que a car&den como uma escola do campo. Quanto
aos atributos, ressaltamos que apesar da legistag@iderar como escola do campo aquela
gue esta situada na zona rural, existe uma exqem@ o caso de escolas que, apesar de
estarem localizadas no perimetro urbano, atenderau@mmaioria a alunos que residem na
zona rural. Esse é o caso do CEC Adélia Rossi dirnglie esta localizada no Sumaré, bairro
de Paranavai-PR, mas que atende em sua maioriasalienmeio rural, como é tratado no
artigo 1° do Decreto n° 7.352/2010, “Il - escola anpo: aquela situada em area rural,
conforme definida pela Fundacgédo Instituto Brasilele Geografia e Estatistica IBGE, ou
aguela situada em area urbana, desde que atemitepnantemente a populacées do campo”
(BRASIL, 2010).

Escolas que pertencem a essa excecédo tratadaisiadag, normalmente ndo se
iniciam como escolas do campo, e receberam essantaidle tratamento a partir da edigao
das diretrizes estaduais para a educacao do campaocorre a partir de 2006. O CEC Adélia
Rossi Arnaldi passou a ser considerado do camp204i2, conforme registros em seu PPP.

Atendemos uma parcela diferenciada de educandosEmsino
Fundamental e Ensino Médio que moram em conjurdbgdctionais,
bairros novos, em sitios, vilas rurais e no propigirito, e por essa
demanda de alunos em 2012 a escola passou a senidada de
Escola de Campo, pela referéncia a identidadeyreult os valores
relacionados a vida na terra, fator marcante nauoaade onde se
encontram assalariados rurais, boias-frias, artarida, vileiros
rurais, pequenos proprietarios, sitiantes (COLEGSTADUAL
ADELIA ROSSI ARNALDI — EFM, 2014, p. 15).

Identificamos no trecho citado do PPP a referéfeia a identidade da escola, que
esta diretamente relacionada aos alunos e a ligigstes com o trabalho com a terra. Ao se
tornar escola do campo o CEC Adélia Rossi Arnaddisp a ter sua organizacao direcionada
pelas normas que regulamentam a educacao do c&upmte as entrevistas realizadas com
as pedagogas um assunto constante foi a organipadagogica da escola e a mudanca para
escola do campo. No fragmento 01 apresentamosasie&p feita pela Angela, pedagoga que
participou da elaboracdo do PPP da escola antgsoésdda mudanca.

(01) As nossas concepcdes, se vocé for pegar @tprgolitico
pedagodgico, a concepcdo de avaliacdo, a concepgamuemdo, a
concepcao de sociedade, de conhecimento, ndo mupaca coisa é
gue aqui dentro da escola, no desenvolvimento adlas @ professor
vai tentar dar um enfoque de valorizacdo do trabdih homem no
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campo, entendeu? O conteudo, 0 conhecimento, € smme
trabalhado, se vocé pegar 0 nosso projeto poligctagdgico, ele ndo
tem diferenca, ndés temos, aonde a gente conceduaagdo do
campo, porque que a escola foi considerada esoatardpo (Angela
- Pedagoga).

Relatamos o foco da legislacdo que trata da edacdgécampo, que apresenta a
necessidade de valorizar o trabalho do homem dpa@aeatender as suas necessidades. O
PPP é o documento que traduz as praticas da esgmlesentando desde informacdes
referentes a estrutura fisica da organizacdo, culojetivos e metas alcancados e propostos
para a escola. Entretanto, o fragmento discursivagesenta o entendimento que a Angela
possui da elaboracdo desse documento oficial ddaedeara a enunciadora, o documento
produzido pela escola nédo possui grandes pontdgetenca dos documentos produzidos por
outras escolas, que fica explicito quando ela eotpee “ndo muda”, 0s conceitos presentes
no documento sdo os mesmos das escolas de organtragicional. De fato, a relacdo que o
PPP analisado faz com a educagédo do campo esdssitpenas em um dos titulos que trata
da justificativa para a mudanca, como apresentamigsiormente.

Outro ponto do fragmento discursivo 01 se refereri@ntacdo para que 0s
professores tentem abordar temas relacionadosaaneidampo. Por outro lado, no texto das
diretrizes curriculares para a educacdo do camp&RS 2010) a abordagem de conteudos
relacionados a educacdo do campo ndo sdo colocadus uma tentativa, mas como uma
obrigacdo, onde conteudos relacionados ao tralmaltampo “devem” compor os curriculos
das escolas.

O foco do discurso 01 da Angela esta na necessitm@éscola do campo n&o fugir
das obrigacdes do curriculo comum, ou seja, dafptiieas basicas necessarias no curriculo
nacional. Entretanto, ao ressaltar essa informagailmagmento, ela apresenta uma fraqueza
nas normas da educacdo do campo, que ao institirigacdo de abordar os conteudos
relacionados a vida no campo, ndo cria mecanisma®itrole e avaliacdo desses conteudos.
O mecanismo de avaliagdo utilizado pela escoleobagbs contelidos comuns ao curriculo de
todas as escolas, desse modo, compreendemos ag dps normas legalmente instituidas
da organizacdo escolar obrigar os sujeitos a detadas praticas, a auséncia de um
instrumento de controle dessa pratica permite qiesujeitos em seu cotidiano realizem
praticas diferenciadas.

A diferenca entre as praticas formalmente instisiid cotidianas no espaco escolar
podem ser compreendidas analisando o fragmentordige 01 a partir do entendimento dos
conceitos de estratégia e tatica de Certeau (18883stratégias sao as acdes dos sujeitos que
possuem um espaco “proprio”, enquanto as taticasesdultado das astlcias dos sujeitos que
nao possuem o “proprio”. Desse modo, o governadeatapor meio da SEED organiza e
estipula quais devem ser as préticas dos sujeisEidos no espaco escolar. Ao estipular
essas praticas sao definidas as puni¢cdes aoosujeik ndo seguem essas praticas, sendo, por
exemplo, a exoneragdo e sanc¢des administrativaguao®narios. Por deter o préprio, ou
seja, a posse do espaco escolar, a SEED tem adersdbbre todas as acdes realizadas nesse
espaco, entretanto, ela ndo esté presente todopo teesse espaco, ficando a cargo de alguns
sujeitos, aos quais ela investe poderes de contaeentar os demais nesse espaco.

Portanto, na figura da direcdo escolar, a SEEDceodm préatica as normas por ela
instituida para o espaco escolar. Outra figura nlapte nesse processo burocratico para
imposicdo e controle de praticas € a equipe pedagogue controla 0S processos
burocraticos que envolvem a realizacdo das praeggémente instituidas na escola. Mesmo
sendo a figura responsavel pelo controle da exeatigs normas formais da escola, a Angela
em seu discurso apresenta um consumo diferenciadwadiuto imposto pela SEED, esse

7



consumo diferenciado tratado por Certeau (1998jreqoor meio das taticas dos sujeitos
inseridos no cotidiano escolar, uma vez que nastei mecanismos de controle para as
praticas relacionadas ao trabalho e vida do honweoanchpo.

Entendemos a auséncia de controle como as avaiagdenecessidade de
comprovacéao da aplicacado dos conteudos relacioradlma no campo nas aulas, na fala da
Angela no fragmento 01, que descreve o trabalhagiggico com os professores como uma
orientacdo a tentarem, no decorrer das aulas, abosdconteidos apresentados pela SEED
(2010). Quando a enunciadora apresenta uma impoprggente no texto legal como uma
tentativa, ou seja, suavizando uma exigéncia legandemos que existe uma lacuna na acao
estratégica da SEED, que permite aos sujeitosidaseno cotidiano da escola agir por meio
de taticas, contornando a imposicéo legal a tomanta sugestao para o trabalho.

(02) E isso que a gente fala pros professores:pehaoal, quando for
trabalhar os conteddos nas diversas areas do d¢ommo, o que
precisa ser feito na nossa escola, um trabalhordiatgplinar,
valorizando que mesmo com todo o0 conhecimento ifimmtmesmo
com tudo iSSO que se precisa, pra arrumar um bopnegim, mas que
guem estd no campo que sinta a sua devida imp@tgparque hoje
se n&o tiver o campo n&o tem a cidade (Angela adgrer).

No fragmento discursivo 02 a enunciadora conclexposicao iniciada no discurso
01, e reforca sua colocacao anterior referentei@stacoes relativas ao desenvolvimento dos
trabalhos na escola do campo. Nesse fragmento ald\sg utiliza do termo interdisciplinar
para explicar de que forma os professores abordacomtetdos relacionados a atividade do
campo. Nesse ponto, ela busca defender em seustistaspecto ideoldgico da importancia
do trabalho no campo, entretanto, na constru¢casedeagmento discursivo na condicao de
orientadora pedagdgica a 20 anos do CEC AdéliaiRossldi, e moradora do bairro do
Sumaré em Paranavai, ao pretender defender a anpw@rtdo trabalho no campo, seguindo as
orientacdes contidas nas leis que tratam da edocl;éampo, reafirma o aspecto ideolégico
e o discurso hegemdnico de que para realizar @altrabno campo € desnecessario 0
conhecimento cientifico.

Ao reproduzir o discurso hegemonico da pouca igdtrudo trabalho no campo, a
enunciadora no fragmento 02 utiliza o argumentalldg obrigatoriedade da escola do campo
abordar conteudos relacionados ao trabalho no carq@ importancia, para justificar seu
posicionamento de apoio a esse discurso hegemoOBmmoum primeiro momento nesse
fragmento, a enunciadora afirma que o conhecimaetuifico € condicdo essencial para que
0 sujeito tenha um “bom emprego”.

Quando € apontada a relacdo entre conhecimentbficiere “bom emprego” fica
silenciado nesse discurso que o trabalho no candgo pode ser considerado um bom
emprego. Contudo, apesar de ndo ser um bom emened exigir conhecimentos cientificos
para sua realizacdo o trabalho no campo possuiirspartancia, e a enunciadora no
fragmento 02 apresenta essa importancia ao rektioa cidade, ou seja, a importancia do
campo estd em seu papel de apoio a cidade. A aggi@alernos estadual e federal ao
elaborar a legislacdo que trata da educacao doa;ampodificar o tratamento dado a escolas
gue se situam no perimetro rural, ou que atendemaiaria alunos que residem no campo é
abordada no fragmento 03 da Angela.

(03) E eu acho que por isso da importancia quey géyerno, tanto o
governo federal quanto o governo estadual, ta daddmais essa,
essa, essa ajuda pras escolas, uma ajuda assan¢caa®Epcao de
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escola de campo pras escolas, pra que as escelgd estdo situadas
em locais identificados como o nosso, que tem yitato, chacaras, e
gue esses alunos estdo dentro da escola, trabafsammportancia,
pra que ndo gueira todo mundo vir pra cidade,seamisa vai ficando
cada vez mais dificil na cidade, porque nds nams$enampo que
apoie a cidade, né? (Angela - Pedagoga)

No discurso 03, a enunciadora apresenta como uamagicontribuicdo, a criacao da
concepcao de escola do campo, citada como uma aguescolas do campo, e uma forma de
reforcar a importancia do trabalho no campo. Aiflaativa utilizada pela enunciadora para
ao apontar a ajuda que o governo tem dado refaega@ocacéo no fragmento 02, em que €
apresentada a importancia do campo como uma foemapgedir que esse sujeito va para a
cidade. Neste fragmento € apresentado o papelale dp campo para a cidade, ele deve
existir, entretanto, ndo sdo abordadas situacOegrapostas que promovam melhoria das
condicbes do sujeito que vive no campo, ele deeaagpcompreender a importancia do seu
papel para a existéncia da cidade.

Apesar de ndo ter uma proposta de real melhora@aujeito do campo nas leis que
tratam da educacao do campo, podemos identificaloquapel dos sujeitos que atuam como
servidores no espaco escolar € manter a populag@ardpo no campo, fornecendo a ele
meios de ser mais produtivo para a cidade, e agarticom seu papel de apoio. Entretanto, ao
observarmos o cotidiano do CEC Adélia Rossi Arnaddas praticas cotidianas dos sujeitos
inseridos, pudemos identificar a existéncia de lerobs que também ocorrem nas escolas de
organizacéo tradicional, como é apontado no frago@sh pela Angela.

(04) E aquele trabalho que a gente vé que em tedalaeda, é o
problema do celular, é querer sair da sala de @ague acha que a
escola €, a escola socializa, ndo € s6 um pontal saqui ele vem
pra, pra adquirir o conhecimento, mas quer sasala de aula, vem
sem o uniforme. Quer dizer, ndo é porque é darwitd, ou é porque
€ do campo, ou é porque é daqui do distrito quééamnado apresenta
as mesmas caracteristicas de outras escolas, deewinmo uniforme,
de querer as vezes bater boca mesmo estando gdadela —
pedagoga).

Observamos o cotidiano do CEC Adélia Rossi Arnalds periodos matutino,
vespertino e noturno, o relato feito pela Angelafragmento 04 é algo caracteristico dos
alunos do periodo matutino e vespertino, onde podeientificar professores levando
celulares de alunos até a equipe pedagogica, atumt@srdo pela escola durante o horario das
aulas e recebendo adverténcias por esse motiuagegi que ndo foram observadas entre os
alunos do noturno.

Nesse ponto, nos atentamos ao que apresenta CE898) ao tratar da producao
realizada pelos consumidores dos produtos impgsttess elites produtoras, que o autor
qualifica como consumo. Analisamos a escola do cacgmo um produto cultural imposto
aos alunos e funcionarios inseridos naquele espagosemelhante modo ao exemplo
apresentado por Certeau (1998) do trabalho dosnizalbores espanhodis entre as etnias
indigenas, as normas para a educacdo do campoubgertidas pelos sujeitos, que as
empregam de diferente modo, como pudemos identifios discursos da Angela referente as
orientacbes dadas aos professores.

No espaco escolar estdo inseridas pessoas deduljentes, ligadas por motivos
diferentes a organizacdo escolar, como os alunosfegsores, pedagogos e demais
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funcionarios. Cada sujeito possui sua funcdo nagesgue tem por objetivo a instrucéo
escolar dos alunos. Entretanto, esse espaco nim@er@0s alunos, mas ao poder executivo
gue institui as normas e procedimentos que regeat@ss desses sujeitos nesse espaco. A
Angela é pedagoga e sua acdo no espaco escol#atiéar@o cumprimento das normas
burocraticas relacionadas ao trabalho docente.dtngiscurso identificamos a referéncia aos
processos e orientacdes que a escola recebe pafans®onamento. Diferente da Angela, a
Sonia ocupa duas funcdes na escola, a de pedagogiessora, mesmo tendo relagdo com os
processos burocraticos ela atua diretamente em cesta 0s alunos. No fragmento 05
podemos identificar uma forma mais direta de ratras questdes cotidianas da escola:

(05) Uma escola s6 pode funcionar se o corpo dédbwos vem, e da

todos os laudos, né, certo, tudo bem, concordoapiente que a

seguranca tem que ta em primeiro lugar, s6 quewse que tem que
ser pra fazer essas coisas, que nem aqui meswvenda todos esses
muros de protecdo, grade de protecao, sei la mteemo, o governo

ndo mandou dinheiro, entendeu? Ai a diretora teenfager rifa, fazer

isso, fazer aquilo. E se acontece alguma coisaccano por néo ter

essa protecdo, quem responde somos nds, tanto maguwrmas do

servidor publico, la ta falando do zelo, primeicésa é o zelo, entdo a
gente tem que zelar por toda a questao emociosiablfgica e fisica

do aluno. Se nao eu estou infringindo a lei quespud levar a perder
meu cargo, certo? S6 que ai o governo ele ndo mandaba que

precisa pra colocar isso (S6nia — Pedagoga e pwfds

No fragmento discursivo 05, a Sénia, pedagoga &egsora apresenta o auxilio e
suporte que a escola recebe do governo, em s¢o eieapresenta o fato relativo a instalacao
dos equipamentos de seguranca no prédio escolar fmsma de afirmar seu posicionamento
de denuncia frente a falta de auxilio do govern@ademl. Outro aspecto salientado no
fragmento como forma de justificar o posicionameatiszursivo da enunciadora € a descri¢cao
das puni¢cdes que ela como servidora teria casouréprisse as normas estabelecidas.

No fragmento 05, a enunciadora defende o discucssde$caso com a educacdo
publica, ao relatar o trabalho realizado na escolao um esforco dos servidores, sem a
contrapartida do governo. A reproducdo do discdesodfalhas na gestdo estadual na escola
pode ser compreendida como um procedimento pomuler Certeau (1998) trata como
minusculo e cotidiano. Estes procedimentos demamstiue o sujeito ndo se conforma com
0s mecanismos de disciplina, que no caso entendemm® 0S processos burocraticos
instituidos para a escola. Dessa forma, mesmoawiga realizar essas praticas 0s sujeitos
utilizam dos comentéarios informais do cotidiano escola para demonstrar que estédo
inconformados com esses processos.

No fragmento 06, continuando a exposicdo realizaoladragmento 05, a Soénia
defende o discurso hegeménico da corrupgéo, corstifigativa para a ma gestdo dos
servicos publicos.

(06) Porque enquanto muitos ai tdo ganhando milfdiEsndo nada
né, e dinheiro de verbas a gente sabe que esté setmtado em
outros lugares, que nem na casa deles e viagensso®) e muitas
coisas que a gente sabe. E a escola que precisae qun direito
garantido por lei na constituicdo, ndo ta sendodetida. Ai fala
assim, e se a gente nao fizer, vocés podem meriarge se VOCES
nao fizerem, ndo tem dinheiro, fala assim 6: ndo tBnheiro, o
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governo ndo manda dinheiro, o que pode ser feit@uAte explico o
gque eles fazem, eles colocam o nome de outra esumi@o

responsavel, pelo funcionamento, libera em outcalascomo se a
gente fosse parte da outra, entendeu, eles daeitinhg, eles nao
resolvem, eles dao jeitinho (Sénia — Pedagogafegsora).

Durante a defesa do discurso do problema reprekenfela corrupcdo, a
enunciadora utiliza no fragmento 06 o humor contanéode tratar o assunto, entretanto, a
utilizacdo desse recurso ndo ocorre como formardauir a relevancia do discurso que se
busca defender, pelo contrario, o humor é um meddetnonstrar a seriedade desse assunto.
Ao abordar o trabalho realizado pelos governamtesjunciadora utiliza dois extremos para
reforgcar esse discurso, no caso o valor em dinligieorecebem, e o trabalho que realizam.
Essa comparacdo € apresentada como um recursoepamgar o discurso defendido. Ao
encerrar o fragmento discursivo 06, a enunciadbliaauo termo jeitinho, de modo a reforcar
0 argumento e apresentar que 0sS governantes gaeaapras leis ndo as cumprem, e nao
solucionam os problemas existentes no cotidianol@&sc

A vigilancia realizada pelo governo estadual naokesmcorre por meio dos
procedimentos burocraticos instituidos legalmenteganizados pela equipe pedagdgica da
escola. E entre esses procedimentos que podenmiiitde os espacos de acdo das astlcias
dos sujeitos no cotidiano escolar. Observamos hdiaoo da escola a liberdade para realizar
comentarios e levantamento de opinides relativagpeacessos e acdes do governo na escola,
além da liberdade que os sujeitos apresentam paliaar o trabalho com os alunos. Existe
liberdade, pois a vigilancia falha por néo ter uimrde representacdo do poder do governo
estadual na escola, que seria representado pelgadjrmas que inicialmente faz parte do
corpo docente da escola.

Complementando o discurso da Sé6nia, a Mara apeesentfragmento 07 que o
governo, responsavel pela organizagdo da escatacur@pre seu papel. Neste fragmento a
enunciadora apresenta os temas discutidos duranteuaifes e programa de formacao
continuada, em que mesmo com a disposicdo dosspms e funcionarios da escola, em
solucionar problemas, e encontrar maneiras madepfes de cumprir suas obrigacdes.
Entretanto, todo esforgo realizado pelos sujeit@®rdos no espago escolar ndo encontra,
conforme aponta a enunciadora, apoio e subsidicedpsnsaveis pela gestao escolar.

(07) O governo, pra comecar ele cobra da escola,angoverno nao
faz a parte dele, ta, ele manda pra ca e a gestatdimuitas vezes, a
exaustdo um assunto, sabe onde tem que melhorarficagor isso
mesmo. As vezes até piora, algumas situaces até, gorque o
governo nédo faz a parte dele (Mara - Professora).

Esse entendimento apresentado no fragmento Otaefoexisténcia de uma lacuna
entre 0s responsaveis pela gestdo da educacdouastad os servidores diretamente
relacionados com a escola. Nesse sentido, apreseni@existéncia de um respaldo do
governo para solucionar os problemas enfrentadasegeola é uma forma da enunciadora na
condicdo de professora tirar de si a responsabldigeelo trabalho realizado na escola. Ao
defender o aspecto ideoldgico da educacdo comoraobiema de gestdo publica, a Mara
reforca que € necessario atitude por parte do goy@ois tudo o que € proposto pela SEED
para os trabalhos na escola é cumprido.

Observando principalmente as formas de ligacdoeda®vistadas com o espaco
escolar, podemos, ao analisar os fragmentos apaelssnlevantar algumas consideracoes,
primeiro que o cotidiano do CEC Adélia Rossi Armaddorganizado por regras instituidas
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pelo governo estadual, os sujeitos inseridos nespaco devem prestar esclarecimentos
quanto a suas ac¢des. Entendemos esse espac¢o auinoostproprio” de que trata Certeau
(1998), que permite ao governo estadual tracar sstastégias nesse espaco. Entretanto, os
demais sujeitos inseridos nesse cotidiano comorofegsores e pedagogos atuam nesse
espaco, em parte cumprindo com as regras instiyidep governo, e em parte atuando nas
lacunas deixadas pelo governo em suas acgoes.

S&0 nessas lacunas que 0s sujeitos operam suas,t&bmo a suavizacdo de uma
determinac&o legal, que pudemos identificar nonfmio 01 e 02 da Angela, ou na utilizagéo
gue a Soénia e a Mara fazem em seu discurso s@ugéacia de suporte por parte do governo,
0 que é utilizado como justificativa para os praids existentes na educagéo. Essas astucias
das entrevistadas no cotidiano escolar o caraataricomo um espaco de conflito, entre
agentes que buscam exercer e fiscalizar o cumpran&as normas, no caso as pedagogas, e
os professores que atuam diretamente com o ens®a@ldnos, mas que sdo obrigados a
cumprir com as normas burocraticas impostas ag;espa

(08) E bolacha e leite, ultimamente tem sido assimraqueceu muito
a merenda, e o aluno ele se decepciona né, aindaumaaluno que
sai as 5, 6 horas de casa e volta 1h da tardeaadhedo de fome.
Tem a cantina, mas nem sempre € pra todos, € umauweutra, se
ndo ninguém aguenta comprar lanchinho_né, tem eua merenda,
tem que ter a refeicdo de qualidade, e a gents ¢éisas s piorando
né, e_tudo culpa o professor, tudo que acontecelga da escola
(Mara - Professora).

Entre as trés entrevistadas apenas a Angela aoestdes relativas a organizacéo da
escola como do campo, o que relacionamos ao faéstdetrabalhando ha mais de 15 anos na
escola, enquanto a Sénia esta atuando como pedagagola ha pouco mais de um ano. A
diferenca entre a posicao de cada uma no espagiaresambéem altera a forma com que elas
abordam determinados assuntos, como no fragmenten®@ue a Mara apresenta a questao
da merenda na escola, nos fragmentos anteriorederdada a acdo do governo no que tange
0S processos burocraticos necessarios ao profasssr,no fragmento 08 ela formula seu
discurso a partir da realidade dos alunos da esgoknunciadora entende que o tipo de
merenda servida na escola ndo é adequada, entemadlionge seria diferente se para uma
escola em que os alunos moram proximos e nao teetessidade de sair as 5, 6 horas de
casa, como é apontado no fragmento 08. Ao finaledodiscurso a enunciadora apresenta seu
descontentamento com a situacdo apresentada, ficquexplicito ao apontar que todas as
coisas acabam sendo culpa do professor, nesse nnéemossivel identificar algumas
guestdes silenciadas em seu discurso, como o rentbrescolar dos alunos. Ao apresentar o
problema da merenda, a enunciadora esta considerarela mé alimentacdo que o aluno
recebe na escola e o longo periodo que ele ficatsemma alimentacdo mais reforcada,
influencia no seu desempenho em sala de aula, uno @om fome tera dificuldades em
assimilar os conteudos apresentados pelos proésssor

Mesmo que cada entrevistada participe de uma foor@tidiano escolar, podemos
identificar uma mesma pratica, que se refere aopdumento das exigéncias burocraticas,
comuns a todos os tipos de escolas, e a necessitadsumprir com os conteddos das
disciplinas comuns a todas as escolas e que sdadesbno Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). As atividades que poderiam caractgriz escola como do campo, se resume
a horta, que acontece em alguns periodos da manha.
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5 Conclusdes

Ao final desse estudo, compreendemos a partir dare@icdo e analise do cotidiano
do CEC Adélia Rossi Arnaldi, que ocorre por pams dntrevistados uma fabricagdo como
consumidores da escola. Entendemos com a realidesde estudo, que a escola do campo é
tida como um produto cultural imposto aos sujeit@eridos no cotidiano escolar. As leis,
normas e processos burocraticos que acompanharook & campo sdo consumidos a
maneira dos sujeitos ali inseridos, ou seja, sdoegados de diferentes formas.

Compreendemos esse emprego diferenciado da escodnpo como uma producéo
astuciosa dos sujeitos. Essa producdo destacaresrasade fazer cotidianas dos sujeitos no
espaco escolar, que expde a realizacdo de taBoaodlos espacos que identificamos como a
auséncia de vigilancia por parte do governo estadua detém o poder na escola.

Caracterizamos a auséncia de vigilancia pela aizss@decum sujeito de represente o
poder do estado, essa auséncia permite que otslgpesar de cumprirem com 0S prazos e
processos instituidos, encontram liberdade paraessar sua opinido quanto a acao do
governo estadual. Essa liberdade se manifesta tambépossibilidade de suavizar as normas
legais, como no caso das abordagens necessarsa®la do campo, que sdo suavizadas ao
ponto de tornarem-se uma sugestdo e nao uma ddoigac

Destacamos ao final da andlise realizada nestalli@bque existe uma dificuldade
para colocar em prética as normas legais queuastia escola do campo, em virtude da falha
de vigilancia por parte do poder que organiza @a@spescolar e da producdo que ocorre a
partir do consumo por parte dos sujeitos inseriteste espaco. Essa producao modifica a
acdo da escola, que se torna semelhante a orgamiescolar tradicional, uma vez que
conteudos ligados a vida rural pouco sdo discutedoss leva a indagar sobre a existéncia
real de uma escola que possa ser considerada @@ o, PoiS Mesmo ao estar no campo
a escola deve seguir a estrutura curricular exigittelas as escolas.
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